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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa sobre a relagdo do professor de Educacéo Fisica
(EF) com os alunos autistas nas escolas publicas de Jatai - Goias, enfocando tematicas como a inclusdo, a EF
escolar, a formacéo de professores a partir da visdo destes sujeitos, o autismo e as abordagens que podem ser
trabalhadas com esse publico. A pergunta norteadora deste estudo foi: como os professores de EF trabalham com
os alunos autistas, durante as aulas ministradas nas escolas publicas de Jatai, e quais sdo as possibilidades e os
limites encontrados? O objetivo geral da pesquisa foi, portanto, verificar como os professores de EF lidam com
alunos autistas durante as aulas, nas escolas publicas de Jatai, com a intencdo de verificar facilidades e
dificuldades encontradas. A pesquisa foi realizada nas escolas municipais e estaduais deste municipio em que
foram encontrados alunos autistas matriculados nas turmas regulares. Os sujeitos participantes da pesquisa,
portanto, sdo os professores de EF desses alunos, que concordaram em participar e contribuir com as
informagdes necessarias, e 0s coordenadores das escolas selecionadas. Foram encontradas cinco escolas que
preencheram os critérios pré-estabelecidos, no ano de 2014, e cujos docentes quiseram participar: tém alunos
autistas matriculados regularmente, esses alunos participam das aulas de EF e se relacionam com os professores
da disciplina. Como principais resultados, encontramos mais limites do que possibilidades no trato do professor
de EF com os alunos autistas. O sistema educacional brasileiro, como um todo, desde sua base até a formacéo
profissional, estd desestruturado para uma prética eficiente das politicas de inclusdo. Percebe-se pouco
conhecimento dos professores e coordenadores a respeito do autismo. A rede municipal de ensino ndo oferta
cursos de formacdo continuada, a ndo ser para professores de apoio ou docentes que trabalham especificamente
com ensino especial. Ha culpabilizacdo ou responsabilizacdo indevida do individuo, ou seja, como se a culpa do
individuo ser autista fosse dele mesmo. E, assim como a sociedade concebe a diferenca historicamente, o
profissional investigado ndo difere de tal percepcgdo, portanto, sua atuagdo é baseada em uma perspectiva
médico-higienista.
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1 Introdugéo

Neste trabalho trataremos sobre a relacdo do professor de Educacéo Fisica (EF) com
os alunos autistas nas escolas publicas de Jatai - Goias, abordando tematicas como a incluséo,
a EF escolar, a formacgdo de professores a partir da visdo destes sujeitos, 0 autismo e as
abordagens que podem ser trabalhadas com esse publico.

A intencdo de pesquisa surgiu a partir das seguintes perguntas: como a diferenca é
percebida e trabalhada pelos professores de EF? A formacdo académica, segundo esses
professores, contribuiu de alguma forma na qualificacdo dos docentes para trabalharem com

os alunos autistas? Portanto, pode-se apresentar como pergunta norteadora deste estudo: como
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os professores de EF trabalham com os alunos autistas, durante as aulas ministradas nas
escolas publicas de Jatai, e quais séo as facilidades e dificuldades encontradas?

Atualmente, a Lei n® 12.764, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, sancionada em dezembro de 2012,
faz com que os autistas passem a ser considerados oficialmente pessoas com deficiéncia,
tendo direito a todas as politicas de inclusdo do pais, entre elas, as de educacgdo. Portanto, o
autismo passou a ser considerado legalmente como uma deficiéncia, e toda escola puablica,
estando preparada ou ndo, € obrigada a aceitar a inclusdo de alunos com esse tipo de
deficiéncia (BRASIL, 2012).

Os alunos autistas entram na grade curricular normal da escola, e tém direito a um
monitor acompanhando sua rotina de aprendizado em todas as disciplinas. Portanto, a
proposta deste trabalho é de investigar quais sdo as facilidades ou dificuldades existentes no
dia a dia dos professores de EF nas escolas que possuem esse grupo especifico de alunos,
buscando compreender a concepcdo de diferenca que cada professor possui e se sua formacéo
contribuiu para a aquisicdo de conhecimentos nesta area ou se teve que pesquisar sobre o
assunto no momento em que se deparou com um aluno autista em suas aulas na escola.

O autismo, hoje, ja conquistou um espa¢o de reconhecimento como uma deficiéncia
e tem obtido a atencdo da midia. Ha pesquisas sendo feitas sobre como tratar alunos com esta
caracteristica de forma que haja desenvolvimento e facilidades de inclui-lo na escola e
futuramente na sociedade (TOME, 2007; ORRU, 2008a).

Visto que a concepgdo de diferenca € construida diferentemente em cada meio
cultural, podendo ser considerada uma concepcao individual, é importante estudarmos sobre
como os professores de EF lidam com a diferenca dos alunos autistas.

Esta pesquisa serd importante ao apresentar dados que permitam reconhecer as
possibilidades e os tramites dos professores de EF no mundo do trabalho, especificamente
sobre o lidar com os alunos autistas juntamente com uma turma predominantemente de alunos
considerados normais. Também sera importante para 0 meio académico, visto que a
graduacdo € o local onde se pode ensinar e pesquisar a maneira de lidar ou de compreender
esses alunos, utilizando a concepcdo de diferenca de cada professor em formacdo ao se
identificar com a area escolhida. Portanto, possivelmente esse estudo trara contribuicdes para
0 debate sobre a formacéo dos professores de EF.

Na busca de uma base tedrica para a construcdo deste estudo, foram selecionados
resultados de pesquisas relacionadas a formacdo de professores de EF e ao trato com

deficiéncias e, especificamente, o autismo.



Varios autores, como Betti e Betti (1996), Cruz e Ferreira (2005), Falkenbach et al
(2007) e Orra (2008a), dentre outros, estudaram a temética de formacdo de professores e
educacdo inclusiva e adotaram, como metodologia, a pesquisa qualitativa de carater
investigativo, obtendo como resultados principais o surgimento de duas categorias: a
formacdo de professores e a vivéncia desse professor na préatica da inclusdo. Ou seja, conclui-
se que h& a necessidade da area de Educacdo Fisica se fortalecer nos conhecimentos para sua
atuacdo no campo da escola inclusiva.

Quanto a EF relacionada ao autismo, sdo encontrados estudos como o de Silva e
Aranha (2005), que pesquisaram a interagdo de uma professora com seus alunos em sala de
aula, com uma proposta pedagdgica de educacdo inclusiva e o objetivo de descrever essas
interacdes ocorridas entre a professora e seus alunos em classes que se propunham a adotar
essa mesma pratica; e o de Tomé (2007), que destacou a importancia da EF como auxiliar no
desenvolvimento cognitivo e corporal de autistas.

Pesquisas feitas recentemente, como as de Tomé (2007), Marroco e Rezer (2009),
relacionando o autismo com a EF, tém sido realizadas em escolas de Ensino Especial (EE),
nas quais os professores ja sdo preparados para o EE, ou seja, possuem um método pré-
escolhido para se trabalhar o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo de determinada
deficiéncia (RECHINELI; PORTO; MOREIRA, 2008).

Corpos deficientes no passado, eficientes no presente e diferentes no futuro € a
tematica apresentada por Rechineli, Porto e Moreira (2008), partindo de uma visao dentro da
EF que buscou analisar o ser humano classificado por seu corpo deficiente, eficiente e
diferente. No estudo destes autores, sd@o apresentados alguns conceitos sobre diferencas e
preconceitos que interferem diretamente no aprendizado do aluno. Segundo Rechineli, Porto e
Moreira (2008), citando Amaral (1994), refletir sobre a aceitacdo do diferente é peca
fundamental para que tudo possa ser estabelecido e/ou construido. E preciso ressignificar a
diferenca/deficiéncia, e para tanto, hd que se des-adjetivar o substantivo diferenca: ser

diferente ndo é ser melhor ou pior; a diferenca/deficiéncia simplesmente é.

2 Objetivos

O objetivo geral da pesquisa foi: verificar como os professores de EF lidam com
alunos autistas durante as aulas, nas escolas publicas de Jatai, com a intengdo de verificar
facilidades e dificuldades encontradas. E os objetivos especificos, foram: observar a relagédo

do professor de EF com o aluno autista durante as aulas; identificar se a formacdo dos



professores de EF contribui na sua pratica docente, a partir da visdo desses sujeitos; perceber
a concepcgéo de diferenga nas aulas de EF entre professores e alunos; verificar facilidades e

dificuldades dos professores de EF durante as aulas.

3 Metodologia

Em Jatai existe o GAJ (Grupo Autismo de Jatai), composto por pais de autistas,
familiares e profissionais como, psicdlogos, professores, fisioterapeutas, professores de EF,
pedagogos e etc. Nas reunides quinzenais do grupo, sdo discutidas maneiras de lidar com
essas criangas para que cada vez mais haja uma melhor adaptacdo tanto da sociedade ao
autista quanto do autista a sociedade. Portanto, na trajetoria da pesquisa foi possivel conhecer
alguns dos dados disponibilizados por este grupo e, embora a pesquisa tenha se realizado nas
escolas, o trabalho do GAJ subsidiou a anélise, com informagdes adicionais.

Além disso, foi feito contato com o professor de EF, Rodrigo Brivio, por ser um dos
nomes importantes no Brasil por trabalhar ginastica artistica com criancas autistas em uma
academia no Rio de Janeiro e pelos resultados positivos que tem alcancado. Fizemos o
primeiro contato com o professor via facebook e apds uma breve explicacdo do nosso
trabalho, Brivio popds uma conversa informal via Skype para relatar melhor sobre seu
trabalho e permitiu a gravacdo dessa conversa. O professor escreveu um e-mail com
informacBes também importantes que haviam sido pouco mencionadas durante a conversa
informal.

A pesquisa foi realizada nas escolas publicas municipais e estaduais de Jatai em que
foram encontrados alunos autistas matriculados nas turmas regulares. Os sujeitos participantes
da pesquisa, portanto, sdo os professores de EF desses alunos, que concordaram em participar
e contribuir com as informac@es necessarias, e 0s coordenadores das escolas selecionadas.

Foram encontradas oito escolas que preenchiam os critérios, sendo duas estaduais e
seis municipais. No entanto, devido ao fato de que as escolas estaduais encontradas néo
tinham alunos autistas com laudo e diagndstico preciso, restaram seis escolas municipais que
preencheram os critérios pré-estabelecidos, no ano de 2014: tém alunos autistas matriculados
regularmente, esses alunos participam das aulas de EF e se relacionam com os professores da
disciplina. O critério utilizado para a escolha dos professores foi de terem alunos autistas
frequentando suas aulas de EF. Foram encontrados seis professores mas, ao fazer o contato
inicial, um deles se recusou a participar, alegando ndo poder contribuir para a investigagao.

Portanto, um sujeito a menos e, consequentemente, uma escola a menos também, totalizando



cinco escolas, cinco professores de EF e cinco coordenadores que atuam nessas instituices de
ensino.

Na intencdo de ampliar a compreensdo de como o0s alunos autistas sdo vistos e
tratados no ambiente escolar, para além das aulas de EF, foram entrevistados 0s cinco
coordenadores dessas escolas, visto que uma das escolas tem dois coordenadores e os dois
quiseram participar para que um complementasse o outro. Totalizamos 0 grupo com seis
coordenadores participantes. A opcao por estes profissionais, e ndo pelos diretores, se justifica
por serem sujeitos que tém maior envolvimento com a préatica pedagdgica da escola do que 0s
diretores, que se envolvem mais na funcéo de gestéo.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi a entrevista semi-estruturada, com
elaboracdo de dois roteiros com caracteristicas similares, mas contendo perguntas especificas:
um para os professores e outro para os coordenadores.

As questdes elaboradas para a realizagdo das entrevistas eram abertas, descritivas e
permitiram que os sujeitos discorressem livremente sobre a tematica abordada. No entender
de Minayo (1994), a entrevista privilegia a obtencdo de informacdes por meio da fala
individual, a qual revela condicBes estruturais, sistemas de valores, normas e simbolos e
transmite, através de um porta-voz, representacées de determinados grupos. O informante tem
a possibilidade de relatar suas experiéncias a partir do objetivo central proposto pelo
pesquisador, aproximando-se do problema da forma mais real possivel.

Todas as entrevistas foram previamente agendadas, com cada sujeito, e no dia e
horario marcado elas foram gravadas e posteriormente transcritas.

A anélise de dados iniciou durante a fase de coleta, mas foi finalizada quando todas
as entrevistas foram realizadas, com o suporte tedrico do referencial selecionado. Inicialmente
foram feitas a transcricdo das entrevistas gravadas e uma selecdo, ou seja, um exame
minucioso dos dados coletados. Em seguida, o procedimento adotado foi a codificagdo, ou
seja, uma categorizagdo dos dados que se relacionam. Devido a esta pesquisa ser qualitativa e
descritiva, ndo precisamos fazer tabulacdo e sim uma descricdo e analise dos dados
categorizados.

Ao final da pesquisa, as informacgdes obtidas e analisadas foram organizadas em
forma de monografia de conclusdo de curso, com o intuito de publicar a investigacdo

desenvolvida e de coloca-la a disposicdo da comunidade académica.



4 Resultados e discussao

Ao proceder a averiguacdo das informacdes obtidas, foi possivel detectar trés
categorias de analise: conhecimento dos sujeitos sobre autismo, atuacdo profissional dos
professores de EF e concepgéo dos sujeitos sobre diferenca e inclusdo. Observamos que o
problema investigado é muito maior do que se pensa, e que, de certa forma, se inicia na
constituicdo historica social do diferente, mas o ponto de estrangulamento esta nas politicas

de inclusdo, na base do sistema educacional universal e na formacao de professores.

4.1 Conhecimento dos sujeitos sobre o autismo

Conforme as entrevistas foram sendo analisadas, pudemos perceber que a maioria
das respostas, tanto por parte dos professores, quanto por parte dos coordenadores,
apresentaram um conhecimento basico das caracteristicas do autismo fundamentado apenas
nas experiéncias vividas.

Nesta categoria, encontramos mais pontos convergentes do que divergentes entre 0s
dois grupos. Em relacdo a descricdo de uma crianca com autismo percebemos que os dois
grupos percebem o autismo sempre da mesma forma, considerando as caracteristicas
principais, ou seja, conhecem e falam do autismo como se ja tivessem algo pré-estabelecido e
que todo autista é igual. Esta visdo do autismo ndo contribui para uma pratica docente
eficiente, pois, se o professor ou coordenador ndo compreende que cada autista tem
caracteristicas diferentes dentro da triade autistica e de acordo com o grau, como seré entdo o
desenvolvimento desta crianca? Se ndo ha uma béasica compreensdo, ndo havera também
possibilidades de intervencdo? Predominardo os limites.

E interessante como podemos observar o destaque nos dois grupos, a respeito do
desenvolvimento motor-cognitivo de uma crianga com autismo, a dependéncia do grau de
autismo de cada crianga, ou seja, 0 que ndo foi abordado na descri¢do da deficiéncia, aqui €
destaque principal, no entanto a generalizagdo das respostas dizendo que é um
desenvolvimento mais lento também ndo traz muitas possibilidades, e sim o aumento dos
limites.

Quanto ao conhecimento sobre a causa do autismo, houve também uma
generalizacdo das respostas nos dois grupos afirmando ser genético, sendo que um
coordenador declarou desconhecer a causa. Percebemos aqui também a falta de

especificidade, ou seja, tanto os professores quanto os coordenadores disseram que a causa do



autismo é genética, mas ndo houve explicacdo, consideracdo ou mencao a estudos recentes. A
causa do autismo é também genética, mas envolve uma variedade de fatores ainda nao
especificos e validados no campo cientifico, além de que, existe uma busca diaria para
encontrar a causa e possivelmente uma cura (ORRU, 2008b; LAMPREIA, 2007).

Os dados encontrados refor¢cam o que autores como Cruz e Ferreira (2005), Lampreia
(2007) e Orra (2008a) expuseram em suas pesquisas, a respeito da falta de conhecimento
especifico sobre o autismo e suas causas. Apesar de trabalharem com alunos autistas, tanto
professores quanto coordenadores entrevistados demonstraram insegurancas e limitacGes de

conhecimento especifico sobre o autismo.

4.2 Atuacdo profissional dos professores de EF

Com relagdo ao trabalho diario dos profissionais de EF com alunos autistas,
encontramos tanto pontos convergentes quanto divergentes, devido a diferenca na atuacao
profissional entre os dois grupos, sendo que os professores trabalham mais diretamente com
o0s alunos autistas e os coordenadores ndo séo tdo proximos, mas influenciam diretamente no
ensino pedagogico de qualidade para os autistas.

O grupo de professores elencou uma lista de limites e dificuldades, como a falta do
professor de apoio nas aulas de EF e o exacerbado numero de alunos por turma. Ao mesmo
tempo, os professores afirmaram que o trabalho com os autistas é tranquilo, bom para o
crescimento profissional e pessoal e que a aproximacao pode ser a garantia do sucesso neste
processo de ensino-aprendizagem. Para o0s coordenadores, o trabalho com esses alunos
autistas estd focado no professor de apoio para contribuir com a interacdo e o
desenvolvimento do aluno. O interessante aqui € a divergéncia no sentido de que o professor
de EF ndo tem auxilio do professor de apoio e a afirmagdo do coordenador de que esse
professor de apoio € o ponto chave para uma boa inclusdo do aluno autista na escola publica.
No entanto, o professor de apoio acompanha o autista em todas as disciplinas e no momento
da aula de EF é o momento de descanso deste professor.

Essa é uma discussdo complexa e um tanto quanto polémica, mas que nos faz refletir
como sendo mais um limite apresentado. Aqui se percebe claramente o problema da educacéo
brasileira no que se refere a inclusdo, pois, nos foi apresentado pelos sujeitos que 0s
problemas estruturais sdo a preocupacdo inicial do Estado, ndo s6 na escola, mas na sociedade
como um todo. A acessibilidade aos deficientes tem sido a prioridade, enquanto todo o

restante, que envolve a base estrutural da educacdo, apresenta falhas, tais como a fragilidade



na formacdo docente, a preparacdo do coletivo escolar, dentre outros, que corroboram para
que o sistema inclusivo seja falho (STRAPASSON; CARNIEL, 2007).

Tanto no grupo de professores quanto no grupo de coordenadores observamos que
nenhum desses profissionais segue, conhece ou utiliza-se de alguma teoria ou algum autor que
aborde a inclusdo ou o autismo em especifico, assim como nao utilizam alguma metodologia
de ensino, o que contribui ainda mais para enumerar os limites apresentados.

A respeito de palestras e cursos que auxiliam neste processo de conhecimento e
contribuicdo para a pratica docente inclusiva, a frequéncia com que tais situagdes ocorrem é
minima. Percebemos também no grupo de professores aspectos diferentes a respeito do
trabalho com autistas: trés docentes afirmam se sentirem privilegiados e desafiados, ja outros
dois se sentem completamente frustrados.

Quanto as dificuldades elencadas por estes profissionais, encontramos a falta de
orientagéo sobre incluséo, especificamente sobre autismo, assim como a falta de pessoas com
conhecimento capacitado, a prépria auséncia da familia do autista neste processo e também a
pouca interacdo e comunicacdo entre docentes a respeito dos alunos autistas. Para os
professores, as dificuldades estdo mais no comportamento diferenciado desses alunos, o que
causa certo desconforto e acaba atrapalhando a aula em si e toda a turma de alunos. Percebe-
se, portanto, uma culpabilizacdo ou responsabilizacdo indevida do individuo, ou seja, como se
a culpa do individuo ser autista fosse dele mesmo, sendo que este é um problema que envolve
toda a sociedade pois, se somos todos diferentes, temos que viver e atender a todas essas
diferencas, e isto € um problema social e ndo do individuo. A énfase no déficit esta no
individuo deficiente e/ou diferente, ou seja, sucessos e fracassos ficam sob responsabilidade
dos individuos, sobrepondo os aspectos biolégicos as condicBes historico-culturais,
destituindo assim essas pessoas da sua humanidade. Aqui encontramos também mais limites
do que possibilidades.

Procuramos compreender se a formacdo académica, segundo os professores,
contribuiu de alguma forma na qualificagdo dos docentes para trabalharem com os alunos
autistas. A resposta que encontramos neste estudo foi que a formagdo nédo contribuiu e

Falkenbach et al (2007) nos ajudam a responder quando afirmam que

a problematica na formacgdo dos professores é um tema presente quanto se trata da
inclusdo de criangcas com necessidades educacionais especiais na escola comum.
Uma vez que o senso comum é de opinido de que o professor deve deter a
responsabilidade em determinar os processos pedagdgicos e o0s esquemas de
aprendizagens para a totalidade dos alunos na classe comum, podemos comecar a
considerar a incumbéncia que o sobrecarrega nessa atividade (p. 2).



Portanto, pensar na formagdo dos professores € um modo de comegar as mudancas
na qualidade de ensino propiciando a criagdo de novos contextos educacionais inclusivos,
capazes de proporcionar a aprendizagem a todos os alunos, respeitando todos 0s ritmos,

tempos e superando barreiras, independente de qualquer condicéo.

4.3 Concepcéo dos sujeitos sobre diferenca e inclusao

Os professores afirmaram ter uma boa relacdo com seus alunos autistas e nos dois
grupos os profissionais afirmaram haver uma relacdo de cuidado entre os alunos da escola
com os alunos autistas, com demonstragédo de compreensdo e no¢do sobre como a diferenca
esta presente ndo s dentro da escola, mas na sociedade.

A concepcdo de diferenca foi confundida com o senso comum sobre deficiéncia pela
maioria dos sujeitos: a percepcdo do autismo e a normalizacdo exacerbada da mesma unida
com a exaltacdo do deficiente em si. O que queremos explicitar em meio a esse conjunto de
palavras e conceitos é que os profissionais investigados nesta pesquisa possuem um
conhecimento empirico similar ao conhecimento dos familiares e da sociedade, e isso € algo
gue ndo deveria acontecer, pois, percebe-se entdo que ha avancos na legitimacdo e legislacédo
dos direitos dos deficientes e/ou diferentes, mas ndo ha uma concretizacdo da politica. Nao se
percebe, ainda, o comprometimento do estado com a base educacional universal e nem
mesmo na formacdo de professores. Portanto, assim como a sociedade concebe a diferenca
historicamente, o profissional ndo difere de tal percep¢do, portanto sua atuacdo € baseada em
uma perspectiva médico-higienista. Outros sujeitos (trés coordenadores e um professor)
conceituaram a deficiéncia/diferenca como fendmeno socialmente construido e destacaram
gue a responsabilidade é do estado e da sociedade.

Percebemos nas respostas dos profissionais que a sua formagdo ndo contribuiu para
uma pratica inclusiva, especificamente sobre autismo. Observamos que aqueles profissionais
que se formaram mais recentemente tiveram disciplinas na formacao que abordava a inclusédo
de maneira geral, com abordagem de autores da area, mas o pensamento dicotdbmico entre
teoria e pratica ainda prevalece, o que ndo contribui de nenhuma forma na realizagdo do
trabalho.

Sobre a inclusdo, a indignacdo dos profissionais € clara, devido a contradicdo que
ocorre entre proposta e execuc¢do. Segundo os profissionais, a proposta da incluséo é incrivel e

em outros paises ela ocorre de maneira admiravel, ja aqui observa-se grandes falhas, a



comecar pela formagdo do profissional, a ndo qualificacdo e a falta de assisténcia pra que
esses profissionais realizem seu trabalho com qualidade.

Segundo Carmo (2006), o que precisa ser compreendido a priori acerca da inclusao, €
que ndo pode ser entendida como algo isolado que pertence somente a escola, mas, sim, que a
inclusdo deve estar presente nos campos da salde, educacdo, alimentagdo, lazer, habitacéo,
dentre outros, ou seja, existem excluidos que precisam ser incluidos, a todo 0 momento, em
todos os campos. Portanto, a exclusdo existe em sua totalidade, e por isso a inclusdo deve
existir na mesma proporcao. E o mais importante a se pensar, no entender de Carmo (2006),
ndo é como todos os excluidos entrardo nos programas e sim como sairdo deles.

O fato de colocar criangas com NEE na sala de aula regular, sem realizar nenhuma
mudanca na estrutura da escola, no método de ensino, no tempo escolar ndo possibilita o
acontecimento real da inclusdo, ou seja, se ndo houver essas mudancas ainda continuara
existindo a excluséo dentro da prépria sala de aula (CARMO, 2006).

A diferenca é percebida de forma alheia, ou seja, a maior parte dos professores ndo
olha para a diferenca como sendo parte natural da sociedade, ndo percebe a diferenca como
ela simplesmente é, mas, sim, como um problema. O fato de o professor perceber a diferenca
como um problema se torna um limite para uma préatica docente inclusiva de qualidade.
Portanto, é essencial que se entenda a diferenca como ela é e se utilize dessa diferenca como

um instrumento de possibilidades de ensino.

5 Consideracdes finais

Observamos, por fim, que os professores de EF de Jatai-GO ndo conseguem lidar
qualitativamente com os alunos autistas nas escolas publicas, pois encontramos mais limites
do que propostas e possibilidades da parte desses professores. Percebemos que a relacdo dos
profissionais com os autistas ainda é distante, originada do desconhecimento do assunto que,
segundo esses sujeitos, parte tanto de sua formagéo inicial quanto continuada.

A previsdo de resultados iniciais, por meio das hipéteses elencadas, mostrou-se
condizente com a realidade detectada. A realidade nos mostrou uma abrangéncia de limites,
dificuldades e problemas encontrados a respeito da inclusdo de alunos autistas nas escolas
publicas. Esse resultado, por mais negativo que seja, € extremamente relevante para o campo
cientifico da EF no intuito de contribuir mostrando a realidade, e destacando a importancia de
se estudar propostas e possibilidades de trabalho com os alunos autistas e de defender a

importancia da EF para o desenvolvimento da crianca autista, em inUmeros aspectos.
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